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INTRODUCCION

El presente trabgjo monogréfico se efectué en cumplimiento de uno de
los requisitos que la Universidad Peruana Unidn exige para optar € titulo profesiona de

Licenciado en Educacion y Ciencias Humanas.

Aln en los umbrales de un nuevo milenio, se puede congtatar que no
exigen buenos lectores, que la escuda no forma buenos lectores. Los niveles de
andfabetismo en € Pel todavia muedran tesas dgnificaivas, sn embargo d
andfabetismo edtructura arroja tasas darmantes, pues sabiendo leer no lo practica una

gran mayoria. De dli laimportancia de presente tema de investigacion.

En @ primer capitulo se resume los aspectos relativos a la metodologia
activa, ademas de una breve descripcion de los principaes métodos activos. En €
segundo capitulo s enfoca la Comunicacion Integral desde un punto de vista
normativo, pautas que & Ministerio de Educacion pone a acance de profesorado a
nive naciond, tanto su fundamentacion como sus acances curriculares. En d tercer
capitulo se hace una breve descripcion de algunas estrategias para la ensefianza de la

lectura



Para la eaboracion de la presente monografia se ha recurrido a libros
gue tratan sobre € tema de la lectura, materides de Ministerio de Educecion y

separatas de diferentes autores.

La gustada programacidn de los cursos de actudizacion, condituye una
de las limitaciones, ademas de los factores econdmicos, que no permitieron visitar
bibliotecas més especidizadas dd pais. También debemos mencionar que € tema es

bastante amplio y generd. La biblioteca cuenta con pocos materiaes actudizados.

Para los sguientes cursos, € orden de los cursos deben estar de
acuerdo a la cantidad de tiempo que se debe invertir en cada uno de dlos, sendo los
gue requieren de una mayor demanda de tiempo (para el aborar trabgjos) |os que deben
ir d comienzo, y terminar con aquell os que no demandan mucho tiempo, esto fecilitaria
la digtribucion del tiempo que uno dispone para redizar @ trabgo monofréfico dentro
del tiempo que la Facultad de Educacion otorga a los dumnos. La biblioteca debe
implementarse con materiales més actualizados, y/o con mas gemplares, pues algunos

libros estaban en poder de los profesores'y dlo hizo imposible a su acceso.
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CAPITULO

LA METODOLOGIA ACTIVA

A. El gorendizge Sgnificaivo
1. Bases pedagbgicas
El anhelo de todo docente es que sus dumnos puedan gprender y adquieran una
experiencia formativa en d trabgo del aula. Los diversos planteamientos en
educacion, ensefianza y aprendizaje nos conducen a una interrogante:. Qué
aprendizaje buscamos? Por dlo la educacion sempre tendr& los componentes
de ensefianza (por parte del profesor, pero como un guia, un facilitador de los
conocimientos) y gprendizgje (de parte dd aumno, como centro del fenomeno

educativo). De dli nuestro interés de ensefiar bien, y, aprender bien.

Tradicionadmente se |le ha asgnado d docente € ge dd fendmeno educativo,
pues era e docente quien sabia, € que daba las informaciones. Se promovia €
conocimiento bancario. El rol del dumno era pasivo, copiador, atento a lo que
el profesor pueda indicar, ensefiar; pues de ello dependia aprobar o no €

CUrso.

Actudmente las investigaciones cuestionan la relevancia de la ensefianza frente
d agorendizge sgnificativo. “El punto de partida es € dumno, por es0 s

considera necesario buscar nuevas estrategias para lograr € gprendizgje de una



maneramas profunda’.

2. Concepto de aprendizge significativo

Se concibe € aprendizge sgnificativo como la construccion “de conocimentos

nuevos a idess previas, asgnandoles un dgnificado propio a través de las

actividades por descubrimiento y exposicion”.? Este gprendizaje significativo se

produce cuando € aumno relaciona los nuevos conocimientos con su estructura

cognitiva, cada uno diferente de los demés, cada uno a una velocidad ditinta a

la de otros, cada alumno con facetas, intereses y necesdades distintos.

El aprendizgje es Sgnificativo cuando?®

@)
2

©)
4

)
©)

La ensefianza es coherente, fluida claray precisa

La ensefianza conecta € conocimiento nuevo con lo que los aumnos ya

saben.
L os temas son tratados en forma profunda.

En todo momento se ofrecen oportunidades para un “aprendizge
activo”.
L as actividades se relacionan con € mundo redl.

Reflexionan sobre su aprendizgie y con clarided visuadizan las &eas de

aplicacion o proyeccion.

B. Los méodos activos

YUliber C. Benito, Aprendizaje Significativo y Métodos Activos Aplicados ala
comunicacion, (Lima: Editorial San Marcos, 1999), p. 12.

2Citado por Uliber C. Benito, Aprendizaje Significativo y Métodos Activos Aplicados ala
Comunicacién, (Lima: Editorial San Marcos, 1998), p. 13.

3Alfonso Paredes, El Aprendizaje Significativo, separatasin fecha, p. 14.
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1. Concepto

Toda actividad de naturdeza pedagogica que abarca diversas técnicas,
procedimientos y adividades generadoras de aprendizgjes sgnificativos se llaman
meétodos activos, y son vaiosas herramientas para los docentes y alumnos de todos

los niveles, moddidades y asgnaturas.

Se congdera que un méodo es activo cuando suscita en € dumno una accidn que
es consecuencia del interés, la necesdad o la curiosdad. Y cuando la tarea del
docente crea esta necesidad o curiosidad, propicia una situacion de aprendizaje

esimulante!

Evidentemente € méodo activo se opone a méodo tradiciond. En éste ditimo la
relacion de profesor-alumno es vertical, uno da e otro recibe, uno sabe € otro
aprende, uno dicta (o escribe en lapizarra) y € otro se esfuerza por copiar |0 mas
exactamente posble, no existe cuestionamiento. Por € contrario los métodos
activos promueven una relacion horizonta de profesor-dumno, donde ambos
gprenden, donde existe @ cuestionamiento, donde se aprende a aprender, se
gorende a pensar en forma reflexiva, todos los dumnos (y aun € docente) puede
discrepar con la de otros, las actividades son coordinadas, los resultados de los

trabaj os grupa es son expuestos.

2. Caaterigticas de los mé&odos activos
L os métodos activos se caracterizan por:?
a. Edar centradosen d dumno.

b. Respetar losinterese del dumno

Uliber C. Benito, op. cit. p. 16.

“Uliber C. Benito, op. cit. pp. 21-24.
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C. Servitales
Ser socides
Practicar la. comunicacion horizontal
Asgnar unrol d docente
Tender aladisciplina
a) Serescuchado
b) Serrespetado
C) Sertomado en cuenta
d) Degar que asumalaresponsabilidad por sus actos.

Después de ser amonestado tres veces por una maa conducta, se

conversa con € aumno, cuyo objetivo seradescubrir cinco cosas.
1) Sumadaconducta
2) Hl efecto que éstatiene sobre los demés
3) Lasconsecuencias que tendra parasi mismo S contintia

4) El efecto de su mala conducta sobre e docente y sobre suforma de

comportarse

5) Otros comportamientos dternativos que tendran meores

consecuencias paraé
€) Promover la actividad accionreflexion
f)  Promover laparticipacion activa

Principales méodos activos'

Uliber C. Benito, op. cit. pp. 25-36.
12



a) El méodo heurigtico

Es & méodo que se basa en cadena de preguntas graduadas para descubrir
la verdad. Las preguntas deben ser correctas, claras, precisas y mantener
una secuencia logica de acuerdo a tema. Por otro lado las respuestas

deben poseer claridad, precision, origindidad, individudidad e integraidad.
El método herurigtico tiene las Sguientes fases.

1) Identificacion de problemas.

2) Formulacion de hipdtesis.

3) Recopilacion de datosy experimentacion.

4) Discusion de resultados.

5) Conclusiones y recomendaciones.

b) El método de discusion o debate

Més que un método es una técnica, donde se intercambian ideas respecto a
un tema para luego sacar conclusiones. S no e llega a conclusiones se
habra perdido d tiempo, en ta caso hubo disputa o querella, pero no

discuson.

L os objetivos de la discusiéon son:

Desarrollar la capacidad de razonamiento y andisis critico de los

dumnos.

Desarrollar la capacidad receptiva a las criticas que e hagan |os demés.

13



O Desarrollar habilidad para organizar los juicios de forma ldgica, asi

como para expresarlos con claridad, sinceridad y expresion.

O Formar hébitos de pensar e informarse adecuadamente antes de

exponer ideas 'y emitir opiniones.

C) El méodo de descubrimiento

El docente no da a los aumnaos los conocimientos elaborados, permite que
elos los descubran y por ende, se produzca d aprendizgje. Este
descubrimiento debe ser paulatino, gradud, mediante experimentos,
investigeciones, ensayo, eror, reflexion, discernimiento, etc., y efectlan
abstracciones, omparaciones y, d fina, deberan arribar a conclusiones

vdidas para sus experiencias ulteriores.

d) El método ldico

El nifio, por naturdeza, es inclinado d juego. El nifio puede gprender
mientras juega sin tener conciencia de aquello. Ror esta razon, € docente
debe candizar la actividad ludica de los nifios para lograr gprendizges
sgnificativos.

Actividades como las adivinanzas, juego de roles, la ronda, la familia,
etc., son agunos de los tantos que existen, a los cuaes se les puedeincluir
contenidos y temas dd curriculo. De esta manera € juego se convierte en
técnica participativade gprendizge activo.

De tres a sais afios, 10s juegos deben ser motrices y sensorides. De
Sete a doce afios, imaginativos y gregarios. De doce amés, competitivosy

cientificos.

14



CAPITULOII

EL PROGRAMA CURRICULAR DE COMUNICACION INTEGRAL

A. Componentes'

La naturaleza gregaria de las personas, hace que tengamos que relacionarnos con
los demés en diferentes niveles, ya sea en la familia, d trabgo, la escuea, €
comercio, d trangdtar por las cdles, etc. En todo momento enviamos y recibimos

mensgjes, mucho mas cuando la tecnologia ofrece posibilidades cas ilimitadas.

Es d deber de la excuda d de edimular, desarollar y enriquecer la
competencia comunicetiva de los nifios. Por dlo, & programa curricular de
comunicacion integral se ha organizado en cuatro aspectos que se complementan,

gue son los Siguientes.

1. Comunicacionorad

Laintencion de este aspecto es desarrollar en los nifios y |as nifias, la capacidad
de emitir y recepcionar mensgjes orales, para lo cua sera necesario que desde
e nived de educacion inicid s promuevan Stuaciones de interaccion
comunicativa, a fin de lograr que los educandos puedan expresarse, informar,
explicar, narrar, argumentar, proponer, inventar, tomar decisones individuaesy

acuerdos en grupoii asumiendo diversos roles como relator, moderador,

1M inisterio de Educacion, Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores,
(1998), pp. 3343.
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secretario, etc.

En las mismas Stuaciones se debe buscar que los dumnos y las dumnas
desarrollen la capacidad de escuchar con atencion y comprender los mensgjes
que reciben, identificando las ideas principades y evduando su verecidad y
utilidad, de ta modo que sean capaces de desenvolverse eficientemente y

adaptarse a contextos y Stuaciones comunicativas diverses.

2.  Comunicacion escrita

a) Lectura

La lectura es un proceso dindmico, complejo y de construccion congnitiva
ligado a la necesdad de didfrutar, informarse, actuar. Al igud que la
eritura, la lectura desde un primer momento es una activided de

comprension y construccion de significados.

En este sentido, cada nifio o nifia construye sus significados a partir de
SUS encuentros e interacciones con las ideas, contenidas en diferentes tipos

de textos de su entorno socid y culturd.

La escuela debe propiciar @ encuentro de los nifios con lalectura de
meanera que disfruten descubriendo mundos imaginarios, informaciones que

satisfagan su curiosidad y necesidad de accion.
Paralo cud es necesario:

[0 Hacer interactuar a los nifios y nifias en mltiples y variadas
Stuaciones comunicativas, creando espacios para que lean en base a

sus intereses y compartan con sus pares'y con e profesor o leido.
0 Promover la interaccion de los nifios con todo tipo de textos:

16



informativos, literarios, cientificos, etc., que sean auténticos,

completos y seleccionados con propdsitos claros

0 Facilitr la adquisicion de la lectura, como un proceso de
interrogacion, formulacion de hipdtesis y prediccion, que luego serén
contrastadas con la opinidnde sus pares y con la del profesor para

verificar d sentido.

O Vincular la lectura con la produccion de escritos y las diversas

formas de la. comunicacion ord.

b) Produccién detextos

La produccion de textos es un proceso dinamico de construccion cognitiva,
ligado a la necesdad de expresar y de comunicar. De modo que para €
nifio, producir un texto es escribir Ode verdad], desde € inicio, textos
auténticos y funciondes, en dtuaciones redes de uso y de comunicacion,

rel acionados con sus necesidades y deseos. Por giemplo:

O Elaborar un afiche convocando a una funcién de teatro. - Escribir una

cataaun amigo.

0 Narrar susexperienciasy conocimientos vividos en un paseo. - Relaar

noticias, anécdotas, hechos o historias.
O Escribir poemas u otros textos literarios.

La produccion de textos se convierte en un proceso atamente educador,
que contribuye a la formacion de un pensamiento organizado y sSrve ala
congtruccion de un conocimiento, puesto que la persona que tiene que
escribir se ve obligada a Sstematizar su experiencia. En este campo, como
es naturd, se ha de buscar la expreson clara, sencilla, ordenada y

coherente.
17



Es preciso que los nifios descubran que la escritura les Srve y les
ayuda para efectos de comunicacion y que bs aspectos formales de la

misma seiran construyendo dentro de estas situaciones comunicativas.
C) Reflexion sobre lalengua

Megorar la expreson escrita y la comprenson de los textos que se leen,
requiere de andiss y de reflexion. Los nifios deben llegar d texto finad por
etgpas sucesvas luego de varias versones de sus escritos que revelaran

coherencia, correccion y originalidad.

Una mayor precison en  andiss sobre 1o que € dumno dice en sus
textos puede conducirnos a gprender € mango de la cdificacion con
adietivos, la busqueda de la concordancia nos exigira que tengamos
presente la relacion entre € sujeto y € verbo, y asi podriamos reunir otros
gemplos que muestran la utilidad del conocimiento de la estructura 'y del
funcionamiento de la lengua. Sin embargo, este conocimiento solo sera (il
S es € resultado de la propia reflexion, de la observacion que cada nifio
hace sobre lo que dice, escucha o lee. A este respecto, debe tomarse en
cuenta que es muy Util € gorendizge préactico de dgunas normas

gramaticales que perfeccionan € uso dd sstema de lengua.

La reflexion de la lengua debe hacerse a partir de un examen de los
propios escritos y de los escritos de los demés. esto es importantefi pero
también es importante decir que se trata de andlizar loq eu se ha escrito con
e fin de mgorarlo. OOEYa claro?, OEs lo que queriamos decir? S has
usado un nombre [propio] [INo debes escribirlo con inicia maydscula?,
son preguntas de este tipo las que conviene formular para que los nifios
reparen en lo que estén diciendo. De esta manera irdn descubriendo que
conviene terminar las oraciones con un punto 0 que Seria mgor S no
repitieran mucho una misma palabra, etc.

18



No setrata, pues, de descubrir teorias de lalengua, mucho menos de
ensefiarla Se trata de ir mangando progresivamente algunos eementos
tedricos que puedan satisfacer las necesidades que tiene los nifios para

escribir o leer megjor.

3. Lectura de imégenes

En d mundo contemporaneo es urgente que nos eduguemos en un nuevo
campo: la lectura de imégenes, presente, gracias a la fotografia, la imprenta, la
televison y d cine. Las imagenes son portadoras de informacion y se emplean
como Vvehiculos para tranamitir mensgies explicitos, implicitos o subliminades.
Las imégenes usadas en los libros de texto, en las revistas de informacidn, en los
periddicos, en los medios publicitarios requieren de una gpreciacion critica y
ssemética No con la finalidad de formar a los nifios como productores de
imagenes, sno sobre todo como lectores de dlas. Eto no impide que los nifios
tengan experiencias de creacion de imagenes, pero € objetivo concreto es que
sepan leerlas criticamente. Parte importante de este aspecto es € contacto con
un nuevo vehiculo, que son los textos iconoverbaes que vemos en los afiches,

catees y publicidad en los cudes d mensge es comunicado via la conjuncion

deimageny pddora

4. Expreson atigtica

La expresion artigtica forma parte de la comunicacion integral, porque todas
las actividades que los nifios desarrollen no estdn encaminadas a formar atistas Sno a
crear un ambiente propicio para que exterioricen ideas, emociones, sentimientos,
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imagenes. Eto ha de de permitir una mayor sensibilizacion corpord, visud y auditiva, a
través de actividades musicaes, literarias, plagticas y escénicas dentro de un ambiente
de libertad donde los més importante sea € despertar de la creacion. Como parte de
ede campo ha de hdlarse la goreciacion de manifestaciones artisticas diversas, en

especid de las que condtituyen e patrimonio culturd delaregidony € pais.

B. Lascompetencias, capacidadesy actitudes
Cuadro de competecias del primer ciclo

Comunicecion integral

COMPETE CAPACIDADESY ACTITUDES
Comunicacion Conversa con seguridad y confianza en si mismo. Al hacerlo, respeta la
oral y su derecho de participacion.

1. Comunica Relataen formaordenada
con claridad y
oportunidad sus
necesidades, intereses,
opiniones y - leyendas, tradiciones, cuentos, principalmente de su entorno
experiencias, y escucha cultural.
con atencion,
comprendiendo la
informacion que recibe.

- sus experiencias personales (actividades que realiza, hechos que
dad)

Describe plantas, animales, lugares y elementos del medio geogréafico. En sus
a con propiedad las frases y palabras que corresponden a |os saberes que va
reas curriculares.

Comunicacion Lee textos literarios (poemas, cuentos) de acuerdo a sus intereses,
escrita itos. Comprende su significado y disfruta con su lectura.

2. Lee en Lee textos no literaios que proveen de inforamcion. Al hacerlo, aplica
forma comprensiva 3nsién como:
textos literarios para
disfrutar de ellos, y
textos de informacion
para enriquecer su - comprobar sus anticipaciones mediante la lectura del texto.

conocimiento de la . . . .
realidad En el caso de textos que exponen instrucciones (recetas, reglas, instrucciones

o0 o realizar una operacion) identificalos pasos y recomendaciones.

- anticipar el contenido a partir de indicios (titulo, tipo de texto,

Lee oralmente los textos que le son familiares, con miras a compartir su
5. Lo hace on voz audible v con entonacién adecuada a los sianos de

"Ministerio de Educacioén, op. cit. pp. 37, 38.
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3. Produce Crea individualmente o en grupo, textos: cuentos, poemas, adivinanzas,
textos de diverso tipo, ) dictaaotros (al profesor).
de carécter funcional o
literario, para comunicar
en forma legible vy
ordenada los saberes
que construye y las Escribe sustextos respetando los aspectos formales basicos:
creaciones de su

Produce textos para comunicar sus vivencias, ideas, intereses, necesidades,
arjetas, avisos, y pararegistrar el producto de sus experiencias de aprendizaje:
es, relatos, conclusiones, etc.

- Empleando letralegible.

fantasia.
- Diagramando el texto con méargenes'y titulos.
COMPETENCIAS CAPACIDADESY ACTITUDES
Reflexion Tiene una nocion intuitiva de la oracion. Aplica esta nocion en la
sobrelalengua axtos (parrafos, sumillas de lo que lee). Usalamayusculaal inicioy el punto al

4. Adopta una
actitud reflexiva acerca Identifica el suieto v el verbo en las oraciones. Lo hace de modo intuitivo. a
Lectura de ldentifica elementos de larealidad social y natural, y describe sus principales
imagenes y  textosersos tipos deilustraciones (dibujos, fotografias, pinturas, mapas).

iconoverbales L L, .
Dasecuencialdgicaalasiméagenes de un texto narrativo.

5. Obtiene
informacion a partir de
la  observacién de

Frente a una ilustracion de un texto narrativo, infiere lo que sucedi6 antes o
escrito.

ilustraciones vy la Asume actitud critica ante los mensajes de avisos publicitarios, etiquetas de
interpretacién de textos la comunidad, programas de television, etc.
iconoverbales,

asumiendo una actitud
critica frente a los
mensajes que recibe de
ellos.

Expresion y Se expresa corporalmente coordinando sus movimientos, tomando conciencia
apreciacion artistica sio, siguiento ritmos diversos.

6. Manifiesta Danza en forma libre y organizada, al compas de melodias de la cultura
su creatividad e niversal.
imaginacion a través de
diversas formas de
expresion artistica y Acompafamelodias empleando instrumentos musicales de percusion.

Entona canciones, en formaindividual y coral.
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C. Lacomunicacion esrita: lalectura
1. Conceptos
Leer esdar significado d texto.!

La lectura es un proceso complgo, en € cud d lector, con toda su carga de
experiencia previa, reconstruye € sentido del texto y lo incorporaa su propia

realidad?

Leer, pedagdgicamente, significa interpretar € contenido de un escrito
(decodificar), por medio de lavistay d cerebro. La lectura fénica viene a
sar entonces, la interpretacion con sentido de los signos de la lengua escrita,
gue S bien s inicia con la decodificacion de los sonidos representados por
las grafias, se despliega en lainterpretacion y comprenson de los mensgjes

representados por laescritura®

Teniendo en cuentad dominio de las instancias de lalectura

LecturaMecanica

Es cuando € nifio se detiene més en asociar los simbolos con sus sonidos. El
lector pone en juego & mecanismo fisioldgico de los Grganos que intervienen
en la pronunciacion de las pdabras prescindiendo por momentos, la
comprensién dd fondo. (Hay comprension dela lectura en cuanto € lector
entiende @ sentido de la oracion escrita, existe proceso de ideacion). Hay
mecanica de la lectura en cuanto € lector articula la paabra o paldbras que

forman la.oracion.

"MariaE. de Alonso, y Maria J. de Gomez, Los Primeros Pasos en |a Formacion de
Lectores, (Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 1993), p. 52.

2Maria E. de Alonso, y Ana Gonzalez, Hacia una Nueva Pedagogia de la L ectura, (Buenos
Aires: Aique Grupo Editor, 1997), p. 19.
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Este tipo de lectura es recomendable como gjercicio de vocdizacion de
las pdaoras dempre que sus dgnificados hayan sdo entendidos
anticipadamente por los nifios. Corresponde a los primeros estudios del

gprendizgje delalectura

La lectura mecanica permite unir silabas sudtas que dan lugar a la
formacion de palabras cuyo sentido muchas veces no comprende todavia €
nifio, como [ltesitural], o de voces Sin contenido ideoldgico aguno como
Omonold. No obstante estas caracteristicas, es preferible proscribir del
campo de la ensefianza aguella de la lectura mecanica en que d nifio lee por

leer, Sn adentrarse en € fondo dd texto escrito.

Lalectura razonada

Es cuando la mente se concentra en la comprenson dd contenido
conceptuad dd trozo leido y una vez cogido € sentido recto, se hace pasar
por € andisis decantador de la reflexion y la critica. Este tipo de lectura
corresponde a una mentdidad disciplineda para la didéctica y d

razonamiento.*

Cabe sefidar que los modelos tradicionales de educacion conciben la lectura
més como un fenébmeno tendiente a la decodificacion que como un proceso de
acance globa, por este motivo los métos sintéticos de lectura estén totamente
fuera de contexto, los andliticos en cuestionamiento, y actuamente se eta tratando

de plantear lalecturay escritura dentro del enfoque congtructivista

"Nori Rojas, LaLecturay su Comprension, (Lima: Editorial San Marcos, 1992), pp. 17, 18.
23



2. Microhabilidades de la comprension lectorat

Palabrasy frases
* Reconoce paabrasy frases recordando su significado con rapidez.

* Reconoce que una paabra nueva tiene relacion con una paabra

conocida. Ej.: blanquecino - blanco.
* Reconoce la relaciéon entre diversas formas de la misma @abra
flexion, derivacion, composicion, etc.

* Utilizad contexto para dar Significado a una paabranueva.

* Elige d sgnificado correcto de una paabra segiin @ contexto.

* Sabe eegir en un diccionario la acepcion correcta de una palabra en

un contexto determinado.

* Sabe pasar por ato palabras nuevas que no son importantes para

entender un texto.

Gramdicay dntaxis
* Sabe controlar lagramética de las distintas partes de la frase.
* |dentifica @ sujeto, @ predicado y € resto de las @tegorias de la
oracion.
* |dentificalos referentes de las andforas y deicticos.

* Reconoce las relaciones semanticas entre las diferentes partes de la

"Ministerio de Educaci on, Orientaciones para el Trabajo Pedagdgico. Area: Comunicacion,
(1999), p. 15.
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frase

Textoy comunicacion: € mensge

* Leeenvoz dta

* Entiende d mensge globd.

* Sabe buscar y encontrar informacion especifica

* Discriminalas ideas importantes de las secundarias o irrelevantes.
* Comprende € texto con todos sus detdles.

* Traduce determinadas expresiones a otras lenguas.

* Divide @ texto en Sntagmas o partessgnificatives

* Sabe leer a una velocidad adecuada d objetivo del lector y a la
facilidad o dificultad ddl texto.

* Puede seguir la organizacion de un texto o de un libro.
* |dentificalaidea o idess principaes.

* Sabe leer entre lineas, es decir comprender ideas no formuladas

explicitamente.

3. Ejercitando agunas microhabilidades

Percepcion

* Ampliar é campo visud

* Reducir € nimero de fijaciones

"Ministerio de Educacion, op. cit. pp. 16, 17.
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* Desarrollar ladiscriminecion y la agilidad visud
* Percibir |os aspectos mas significativos

Memoria

Anticipacion

Lecturarépiday lectur atenta

Inferencia

Idess principaes

Edructuray forma

Leer entre liness

Autoevauacion

4. Lecturaveoz

Aspectos basicos y/o pasos
O Prelectura
O Lecturapor freses
Tipos de lectores
o0 Motor
0 Audtivo
o Visud

O Concentracion

YWilliam s. Schaill, Cémo Leer Méas Rapido en Siete Dias, (México: Editoria Diana, 1989),
pp. 22-68.
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0 FEjercicios de velocidad
0 Lecturaen columnas
0 Lecturaingtantanea
0 Lecturapor espacios
0 Lossdtosy lalecturapor encima
0 Vocabulario
Tipos devocabulario
0 Adivo
0 Deresrva
0 Pasvo
0 Ritmo
Parainformarse exclusvamente (lectura medianamente vel0z)
Paravaorar y hacer criticas alas ideas (lecturalenta)
Para cultivarse (lecturalenta)

Por gusto y distraccion (lecturamuy veloz)
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CAPITULO I

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA!

A. Narraciones en colaboracion
Introduccién

Es una actividad que requiere que los dumnaos creen sus propios relatos en respuesta
a una verson no textua de un libro ilustrado. Par esta etrategia se requiere la
colaboracion del autor y @ nuevo (el nifio). El aporte de esta estrategia varia desde

nifios de Sete afios a nifos de doce afios, e inclusive a nifios no lectores.
Procedimiento

* Coger librosilustrados vigjos y tapar € texto.

* Fotocopiar y repartir alos nifios.

* El profesor lee lanarracidn origina con € nifio grupo o clase.

* S d nifio sabe leer, lo puede hacer @ mismo.

* Pedir a los nifios que elaoren sus propias versiones con sus propias paabras,

pueden ser smilares o didintas alaverson origind.
* S losnifios no leen alin, € profesor puede escribir amedida que € nifio compone.

* El nuevo texto se comparte con los demés lectores. Se puede recurrir ala verson

origind paraver las diferencias. El nifio lo lee a diferentes publicos.

“Trevor H. Cai rney, Ensefianza de la Comprensién Lectora, (Madrid: Ediciones Morata,
1992), pp. 71-111.
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B. Bargjade textos
Procedimiento
* Mecanografiar € texto de una narracion corta.
* Cortar en segmentos |6gicos.
* Entregar a cadaintegrante del grupo pequefio un segemento.

* Mencionarles que lean sus segmentos y preguntar —“ Quién cree que tiene la
primera parte?’ —Por qué crees que ésta va después?’. Los nifios no tardan en
gprender atrabgjar solos. Se puede usar trabgjar con sujetos individuales, en tal
caso habra que darles todos los segmentos d nifio (que deberdn ser mas cartosy
sencillos).

Variacion

* Se puede repartir uno o dos segmentos en blanco (que sustituyen deliberadamente y

que llevarian dgin segmento del texto). El grupo debe ordenar también en su sitio

los segmentos en blanco y escribir |os segmentos textuades quefatan.

C. Tramas narréativas
Introduccién

La trama narrativa es un recordatorio esquematico del texto, es un armazon
ded texto. Este esquema contiene informacién suficiente para comprobar € recuerdo de
un relato que @ nifio haya condruido. Esta técnica les ayuda a condruir una

representacion coherente del texto.
Procedimiento

* La trama no debe ser demasiado detdlada, pueden redizarla en forma
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individua o en grupos pequefios.

* Dependiendo de la capacidad de los dumnos, € profesor lee € texto origind

0 puede dgjar que los nifios lo lean por su cuenta.

* Después de la lectura cada nifio trata de recordar € texto. Si trabgjan en
grupos, cada miembro indica algo que pueda colocarse en cada apartado. Cuando la

trama estd completa, se lee today secomentael contenido.
Variacion util
* Se puede pedir a los nifios para que creen tramas narrativos para que otros

las rellenen.

D. Transformacion de la narracion
Procedimiento
* El profesor leerd un rdato, o los nifios 1o haran por su cuenta.

* Los nifios haran una reconstruccion oral dd relato frente d pablico, pero con

elementos de apoyo, que pueden ser dibujos, siluetas, representacion teatral, etc.

* Uno o dos miembros del grupo redizan € relao, mientras otros manipulan los

elementos de gpoyo.
Variacion

* Pueden transformar € relato a un guién escrito para la representacion dramatica.

E. Higtoria inacabada
Introduccién

Esta es una técnica integrada de lectura'y escritura, en cierto sentido esta actividad
obligad lector a*“leer como un escritor”, dgo es dificil de conseguir con lecciones
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convencionales.
Procedimiento
* El profesor inicia la actividad redlizandola @ mismo, con la ayuda de un
retroproyecto o un papelografo. Después de mostrar € principio del relato, se
procede a redactar la siguiente seccion del texto. Después de escribir varias
oraciones e lee en voz dtay se pide d grupo qué vendria a continuacion. Se

recoge las sugerencias y se escribe la siguiente seccion. Se sigue del mismo modo

hasta acabar d texto a satisfaccion del grupo.

* Explicar a los nifios que se dispone de un tiempo limitado para leer y ecribir,
luego tendran que pasar d otro compafiero. Todos los miembros del grupo
ecriben, @ dltimo findiza la higtoria. Los integrantes del grupo deben ser entre

cuatro a.ocho.

* El inicio dd relao no debe ocupar mas que dos o tres oraciones. En é debe

gparecer un personge, escenario y algun acontecimiento inicid.

* Cada nifio recibe una copia dd comienzo del texto y se le pide leay empiece a

escribir.
* A lostres minutos cada texto pasad siguiente.

* Cuando llegue d dltimo se puede conceder un tiempo adiciond para que cada
nifio Sga escribiendo hasta que eté stisfecho con d find.

* Una vez terminado, vuelve a la persona que lo incid, comentandose en otro

grupo.

F. Entrevista alos personges
Introduccion

Edta actividad congtituye una forma muy cregtiva de respuedta literaria. Requiere
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una comprenson y apreciacion completa del texto y etimula d lector a“meterse
en d persorg€’, asi como hacer elaboraciones de texto. Al ser colocado d nifio
en dtuacion de entrevistador, se ven obligados a reflexionar sobre las cudidades
gue éste posee y su forma de pensar. Laedtrategiaanimaa“re-vistar”d texto para

aclarar qué saben acercade persongje en cuestion.
Procedimiento

* El profesor hard un gemplo, eigiendo un personge e indicando ademés las

razones por las cudes|o hizo, y se procede a establecer un didogo.

* Después de la demostracion, se pide a los dumnos que nombren persongjes

conocidos por dlos por medio de lluviadeidess.

* Se divide d grupo en pargas, uno debe hacer de entrevistador y € otro de

entrevigado.
* Deben anotar todas |as preguntas y respuestas.

* Terminada la entrevista, € grupo se reline'y las pargjas presentan sus entrevidas,

haciendo uno de entrevistador y € otro del personge.

G. Lecturade libros previsibles
Introduccion

Edta edrategia es adecuada para nifios menores, se usa libros cuya estructura se
prestan a que se pueda prever lo que vendra a continuacion en € texto. Estos
textos mantienen equilibrio entre € texto escrito y las ilustraciones. Se pueden

redizar desde @ primer dia que € nifio vaalaescuda
Procedimiento
* El profesor comenzard € proceso de lectura mostrando la portada y leyendo €

titulo dd libro.
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* Pide que los nifios digan |o que piensan sobre € contenido dd libro.

* También se puede centrar la aencidén de los nifios en la portada del libro
haciendo preguntas como “¢a donde creen que va € nifio que gparece en la

portada?’. No debe detenerse demasiado tiempo en esta actividad.

* Luego <e lee de corrido todo € texto. No se pide la participacion activa de los

nifios, pero se permite que lo hagan en forma espontanea.

* Al empezar la segunda lectura se anima alos nifios que participen en forma activa

enlalectura

H. Lecturaen comun
Procedimiento

* El profesor lee un texto proponiendo la prevision. Se debe usar libros con letras

grandes.

* En la segunda lectura se anima a que |os nifios participen activamente. Mientras
lee, € profesor debera sefidar la palabra que esta por delante del que se esta
leyendo.

* Luego que los nifios se familiaricen con € texto, se puede:
- Leer por turnos, diferentes partes, los nifiosy nifies.
- Permitir que un nifio leauna partey € resto delaclaselaotra

- Pedir a digintos grupos que lean d texto, ocupdndose cada uno de

determinados persongjes.
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CONCLUSIONES

La ensefianza de lalectura debe tener en cuentalas necesidades, curiosidades e

intereses de los nifios, para que d gprendizaje sea redmente significativo.

La ensefianza de la lectura debe promoverse por medio de métodos activos, y
estos métodos deben estar planteados para trabgjar en grupos pequefios. Se debe

descartar totalmente la ensefianza de la lecto- escritura basada en métodos sintéticosy

anditicos.
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